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Tutoring akademicki jako metoda ksztalcenia kompetencji
translatorskiej — opis projektu

Abstract:

Academic tutoring as a teaching method of translation competence — description of a project
The following article describes a project that relates to the developing of translation competence
between German and Polish languages. The project was conducted at the University of Gdansk
among students of applied linguistics with the major of translation. The method used was aca-
demic tutoring as a personalized way of recognizing students’ potential and needs in the field of
translation and the most efficient opportunity to correct texts translated by the students. The sec-
ond aim of the project was to investigate the role of tandem work and its impact on the translation
competence developing process.

Wstep

Niniejszy artykul porusza temat spersonalizowanej Sciezki edukacji w akademickim
ksztatceniu kompetencji translatorskiej. Przedstawiong w artykule metoda edukacji jest
tutoring naukowy, u podstaw ktorego leza psychologia pozytywna oraz nawigzujaca do
starozytnej relacji mistrz-uczen relacja miedzy nauczajacym a uczacym si¢. Teoretyczne
rozwazania artykutu dotycza teorii, pochodzenia oraz zatozen tutoringu jako metody
pracy dydaktycznej. Cze$¢ empiryczna jest opisem projektu wdrozeniowego, w ktérym
metode edukacji spersonalizowanej zastosowano w procesie ksztalcenia kompetencji
translatorskiej w przektadzie dotyczacym jezykow polskiego oraz niemieckiego. Opis
dokumentuje proces rozwoju sprawnosci ttumaczeniowej czterech uczestniczek pro-
jektu, studentek Uniwersytetu Gdanskiego studiujacych na kierunku lingwistyka stoso-
wana i rozpoczynajacych edukacje w zakresie przektadu.

1. Podstawy tutoringu

Tutoring jest obok edukacji masowej oraz edukacji zindywidualizowanej trzecig forma
pracy dydaktycznej. Rdznica miedzy tutoringiem a powszechng w polskich szkotach i
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na polskich uczelniach edukacja masowa, realizowana w formie zaje¢, wyktadow, cwi-
czen, konwersatoridow czy warsztatow, jest znaczaca, poniewaz dotyczy kwestii iloscio-
wej. Od sciezki zindywidualizowanej, ktora dzigki wspotdziataniu nauczajgcego i ucza-
cego sie prowadzi¢ ma do osiagniecia szczegolnego celu, jakim moze by¢ udzial w kon-
kursach i olimpiadach, a na uczelniach wyzszych praca naukowa dyplomanta, magi-
stranta czy doktoranta, tutoring r6zni si¢ podejsciem holistycznym opartym na glgbszej
niz w edukacji zindywidualizowanej analizie potencjatu uczacego sig, jego wyjatkowo-
$ci oraz warto$ci. Ujmujacg te cechy definicj¢ tutoringu znajdziemy u P. Czekierdy
(2015: 20): ,,Tutoring to metoda indywidualnej opieki nad podopiecznym, oparta na re-
lacji mistrz-uczen, ktora dzigki integralnemu spojrzeniu na rozwdj cztowieka stara si¢ o
pety rozwdj jego potencjatu.”

Tutoring jest metoda pracy, ktéra wprowadza do pracy dydaktycznej techniki oparte
na zatozeniach psychologii pozytywnej. Za tworce psychologii pozytywnej uznaje si¢
M. Seligmana, a za jej poczatek rok milenijny. Psychologia pozytywna jako nowy nurt
naukowy i terapeutyczny podkresla pozytywna stron¢ funkcjonowania jednostki, kon-
centruje si¢ na poznaniu sensu zycia i tworzeniu warunkéw do harmonijnego rozwoju
cztowieka. Nie odcinajgc si¢ zupehie od tradycyjnej pracy terapeutycznej, zwigzanej z
analiza zaburzen, deficytow czy patologii, w sposob szczegdlny akcentuje aspekty zwia-
zane ze szczesciem, spelnieniem i pozytywnymi wartosciami (zob. M. Seligman 2011).
B. Gulla i K. Tucholska podkreslajg najwazniejsze elementy psychologii pozytywnej,
do ktérych naleza skupienie uwagi na mocnych stronach cztowieka, pobudzanie pozy-
tywnych emocji, poszukiwanie drogi do szcze$cia oraz sposobdw utrzymania szczescia.
Jako jeden z istotniejszych celow psychologii pozytywnej uznaje si¢ pomoc w 0siggnig-
ciu stanu rownowagi miedzy warto$ciami hedonistycznymi a eudajmonistycznymi, kto-
rej utrzymanie daje cztowiekowi szans¢ zrozumienia i pelnego przezywania sensu ist-
nienia (zob. B. Gulla/ K. Tucholska 2007: 133—-134, a takze K. Tucholska/ B. Gulla
2007: 115-117). Psychologia pozytywna mimo swoich niepodwazalnych wartosci i cen-
nych metod pracy, ktore znajduja zastosowanie miedzy innymi w biznesie, naukach spo-
tecznych czy w edukacji, zbiera takze glosy krytyczne. Przywotane juz K. Tucholska i
B. Gulla zwracaja uwage, iz jednym z gtdéwnych zarzutow stawianych psychologii po-
zytywnej jest tendencyjne udzielanie porad, z ktorych cze$¢ uzna¢ mozna za oczywiste,
a nawet trywialne, co wigze si¢ z drugim waznym zarzutem nierdznicujacego i nie-
uwzgledniajacego specyficznej sytuacji jednostki podejscia psychologow pozytywnych
do cztowieka (zob. K. Tucholska/ B. Gulla 2007: 120-122).

Druga podstawa metody tutoringowej jest relacja mistrz-uczen. B. Fingas odwotujac
si¢ do Sokratesa tlumaczy, iz mistrzostwo nauczajgcego polega przede wszystkim na
umiejetnym stawianiu pytan. Stosujac metode majeutyczna, mistrz potrafi doprowadzic¢
dyskutanta do konkluzji, wydoby¢ jego wiedz¢ nieuswiadomiong i nauczy¢ mys$lenia
krytycznego (zob. B. Fingas 2015: 40-41). B. Fingas zaznacza dalej, ze madro$¢ mistrza
nie jest rOwnoznaczna z wiedzg ekspercka. Madro$¢ mistrza wychodzi¢ powinna od ary-
stotelesowskiej idei ,,madrosci w ogoéle”, ktora pozwala partnerom kroczy¢ wspodlna
droga dialogu, nawet jesli wiedza i do§wiadczenia mistrza oraz zainteresowania ucznia
niewiele majg punktow stycznych (zob. B. Fingas 2015: 43-44). A. Brzezinska i L. Ry-
cielska podkreslajg, iz naturalna w tej relacji roznica kompetencji intensyfikuje wysitek
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obu stron, uprawdopodobniajac realizacj¢ zatozonego celu. Mistrz przejmuje rolg inicja-
tora okres§lonej zmiany u uczacego si¢, a uczacy si¢, wlasciwie zmotywowany i odpowied-
nio zaangazowany, zmiany tej doswiadcza (zob. A. Brzezinska/ L. Rycielska 2009: 24).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto przywota¢ jeszcze poglad J. Mischke i
A. K. Stanistawskiej, dla ktorych okreslanie mianem mistrza wszystkich nauczycieli
akademickich jest nieuprawnione i negatywnie wplywa na jakos¢ ksztalcenia, a edukacja
w relacji mistrz-student nie moze by¢ realizowana ponizej poziomu studiow doktoranc-
kich. Zdaniem J. Mischke i A. K. Stanistawskiej prawdziwe mistrzostwo zapewni¢ moga
nieliczni profesorowie, wybitni znawcy swojej dziedziny, dlatego tez paradygmat po-
bierania nauki u mistrza jest tatwiejszy w realizacji na ptaszczyznie edukacji e-learnin-
gowej niz w ramach edukacji tradycyjnej (zob. J. Mischke/ A.K. Stanistawska 2004).
W kontekscie tego pogladu warto zatem zauwazy¢, iz w nauczaniu metodg tutoringowa
w polskich warunkach edukacyjnych relacja mistrz-uczen rozumiana powinna by¢
przede wszystkim w kategorii edukacji spersonalizowanej, a stosowane nieco na wyrost
okreslenie mistrz odnosi si¢ do prowadzacego tutorial, nauczyciela z wickszym do-
$wiadczeniem i zasobem wiedzy, przygotowanego metodycznie do stymulowania pro-
cesu konstruowania wiedzy, ktorego subiektywnym i autonomicznym kreatorem jest
uczen.

2. Specyfika tutoringu akademickiego

Tradycja tutoringu akademickiego wywodzi si¢ z kultury anglosaskiej, a metoda ta
praktykowana jest przede wszystkim na uniwersytetach w Oksfordzie oraz Cambridge.
Wsrod cech podstawowych, ktore stanowia o wyjatkowosci 1 szczego6lnej wartosci tej
formy wspotpracy nauczyciela akademickiego i studenta, wymieni¢ mozna za Z. Pet-
czynskim, wieloletnim tutorem Uniwersytetu Oxfordzkiego, elitarno$¢, osobowe pode;j-
$cie nauczajacego do uczacego si¢, ich bliska, partnerskg relacje oraz autonomig stu-
denta. Istot¢ tutoringu akademickiego stanowi zatem spersonalizowana praca nauczy-
ciela akademickiego ze studentem, ktdra poprzez dyskusje problemowa prowadzi¢ ma
do rozpoznania potencjatu intelektualnego studenta oraz jego oczekiwan i problemow
zwigzanych z przedmiotem tutoringu. Drugim waznym celem tutoringu akademickiego
jest wsparcie podopiecznego w procesie jego samorozwoju i samoksztalcenia si¢ (zob.
Z. Petczynski 2007: 31-34). K. Czayka-Chetminska uzupetnia przedstawiong powyzej
charakterystyke, dodajac jako istotne elementy tej formy pracy dydaktycznej sytuacyj-
nos¢, praktycznoscé 1 holistyczne podejscie do problemu oparte na relacji i do§wiadczeniu
uczestnikow tutoringu oraz na ich autorefleksji (zob. K. Czayka-Chetminska 2007: 38—
39). Istote tutoringu akademickiego trafnie oddajg takze stowa B. Karpinskiej-Musiat
(2012: 58): ,(...) podmiotowa decyzyjnos¢, refleksja nad wlasnymi potrzebami oraz
swiadome poszukiwania poznawcze leza u podstaw edukacji prowadzonej metoda tuto-
ringu”. Autorka cytatu zwraca przy tym uwage, iz w nauczaniu metodg tutoringu akade-
mickiego krzyzuja si¢ dwa paradygmaty, ideowy oraz epistemiczny. Przywodca ideo-
wym tutoringu jest nauczyciel akademicki, poznanie epistemiczne wynika za§ z do-
$wiadczen i zaangazowania, jakie do wspolpracy wnosi student (zob. B. Karpinska-Mu-
siat 2015: 124-129). W kontekscie paradygmatu ideowego nauczyciel wypetia zadanie
wskazania zagadnien osiowych, ktore majg utatwi¢ zrozumienie badanego problemu
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oraz zadanie tworzenia indywidualnych, autorskich wariantow projektu, student zas wy-
pelnia zadanie odrézniania kwestii szczegélowych od ogdlnych i zasadniczych, a takze
zadanie przyswajania wiedzy wedtug wlasnych zasad konstrukcji (zob. A. Brzezinska/
L. Rycielska 2009: 26). Aspekt ten podejmuje takze A. Sajdak, podkreslajac, iz w pro-
cesie subiektywnego kreowania wiedzy istotng role ogrywa indywidualne pojmowanie
rzeczywisto$ci uczacego si¢ w oparciu o jego doswiadczenia oraz wiedze¢ posiadang, a
rola nauczyciela staje si¢ stworzenie optymalnych warunkow dla rozwoju i tworczej
pracy studenta (zob. A. Sajdak 2013: 59-66).

Analiza specyfiki pracy metodg tutoringu akademickiego daje podstawe do przyjecia
zatozenia o braku skodyfikowanego modelu wspotdziatania nauczajacego i uczacego
sie. Plan pracy, strategie dzialania, a nawet techniki wdrozeniowe opracowywane sg in-
dywidualnie dla kazdego projektu. Ksztalt i organizacja wspotpracy krystalizujg si¢ w
uktadzie wspotzaleznosci tutora, dysponujacego wigkszym doswiadczeniem i zasobem
wiedzy, oraz studenta, ktory przystepuje do przedsigwziecia z okreslong inicjatywa, po-
trzebami, doswiadczeniem, stylem uczenia si¢ i poziomem refleksyjnosci. Ten aspekt
podkresla przywotana juz wezesniej K. Czayka-Chelminska (2007: 40), dla ktorej szcze-
g0lng wartos$¢ tutoringu stanowi indywidualny wzorzec rozwoju, wyznaczony przede
wszystkim potrzebami, zasobami, ale takze deficytami uczacego sig.

Organizacja pracy w oparciu o metode tutoringu akademickiego polega na bezpo-
srednich spotkaniach nauczyciela akademickiego ze studentem. Prowadzone dyskusje
opieraja si¢ na analizie przygotowanego przez studenta przed spotkaniem eseju, ktory
stanowi argumentatywne odniesienie si¢ do badanego i omawianego problemu. Esej ma
formeg otwarta, wymaga jednak od studenta zaangazowania, mi¢dzy innymi poprzez po-
znanie literatury przedmiotu i poglebiong analiz¢ stowa jako precyzyjnego sposobu wy-
razenia intencji. Wnikliwej analizy eseju podjat si¢ P. Pijanowski, badajgc zbior tekstow
Minima Moralia niemieckiego mysliciela Theodora W. Adorno. Wedtug P. Pijanow-
skiego esej taczy dwa wymiary, epistemologiczny oraz antropologiczny, jest rownocze-
$nie metoda poznawczg i okreslong postawa poznajacego, a cechg glowna eseju jest kry-
tycyzm, rozumiany nie jako nonkonformizm, lecz jako pogltebiona analiza przedmiotu i
weryfikacja pogladoéw o otaczajacej podmiot rzeczywistosci (zob. P. Pijanowski 2012).
W procesie analizy eseju tutor poznaje poglady studenta, jego stosunek do rzeczywisto-
$ci oraz jego kod kulturowy. Dyskusja jest poglgbiona analiza problemu i réwnocze$nie
konfrontacja dyskursow nauczyciela i studenta. Wlasciwie prowadzony dialog nabiera
charakteru interakcji, bo, jak przekonuje J. Kordzinski, w tak realizowanych zadaniach
edukacyjnych transmisja przebiega w obu kierunkach i jest interaktywna (zob. J. Kor-
dzinski 2013: 121-122).

Podsumowujac charakterystyke pracy metoda tutoringu akademickiego, mozna
stwierdzi¢, iz celem tej formy edukacji jest spersonalizowana wspotpraca nauczyciela i
studenta, w ramach ktorej student czerpie nie tylko z zasobéw wiedzy i doswiadczen
nauczajgcego, ale przede wszystkim z autentycznej, wnikliwej dyskusji, ktorej podstawa
sa refleksja oraz poglebiona analiza problemu.
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3. Tutoring akademicki — projekt realizowany na Uniwersytecie Gdanskim

Relacjonowany w niniejszym artykule projekt stanowi czg$¢ szerokiego projektu dydak-
tycznego prowadzonego od pazdziernika 2014 roku na Uniwersytecie Gdanskim i no-
szacego nazwe ,,W trosce o jakos¢ w ilosci — program interdyscyplinarnego wspierania
studenta filologii obcej w oparciu o metode tutoringu akademickiego”. Realizacja pro-
jektu zaplanowana zostata na okres od wiosny 2014 do wiosny 2016 roku. Faza przygo-
towawcza rozpoczeta sie¢ w kwietniu 2014 roku cyklem szkolen dla pracownikéw nau-
kowo-dydaktycznych Uniwersytetu Gdanskiego, w czasie ktorych trenerzy coachingu
oraz tutoringu z wroctawskiego Collegium Wratislaviense przedstawili teoretyczno-
praktyczne podstawy pracy metoda tutoringu akademickiego. Faza wdrozeniowa pro-
jektu byl rok akademicki 2014/2015. Konferencja podsumowujaca prace zaplanowana
zostala na maj 2016 roku. Przewidziana jest takze publikacja artykutéw beneficjentow
projektu, zarowno nauczycieli akademickich, jak i zaangazowanych studentow.

Projekt finansowany jest ze srodkéw funduszy norweskich i funduszy EOG, pocho-
dzacych z Islandii, Liechtensteinu i Norwegii oraz ze srodkow krajowych. Operatorem
Programu w ramach Funduszu Stypendialnego i Szkoleniowego ze strony polskiej jest
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Opisany ponizej projekt dotyczy spersonalizowanej wspotpracy nauczyciela akade-
mickiego i studenta w zakresie rozwoju kompetencji translatorskiej w obrgbie jezykow
polskiego oraz niemieckiego. Realizacja projektu miata miejsce w semestrze zimowym
w roku akademickim 2014/2015.

Przyjeta metodologia pracy opiera si¢ na metodzie projektowej, ktorg za B. Sajdu-
kiem, opisa¢ mozna w nastgpujacych fazach:

e wybdr tematyki projektu

e wprowadzenie studentéw do projektu, przedstawienie celow i metod pracy

o wylonienie grup projektowych

e nadzorowane przez prowadzacego organizacji pracy w grupie

e realizacja projektu

e ocena efektow projektu (zob. B. Sajduk 2014: 106—107).

Tematyka projektu dotyczyla rozwoju kompetencji translatorskiej w pisemnym
przektadzie tekstow o roznej tematyce w obrebie jezykow polskiego oraz niemieckiego.

Idea i cele projektu przedstawione zostaly na stronie internetowej Uniwersytetu
Gdanskiego, a takze w formie plakatow umieszczonych w poszczeg6lnych instytutach i
katedrach. Tutorzy zaangazowani w projekt przeprowadzali takze bezposrednig rekruta-
cje wsrod uczestnikdéw swoich zajgc. Celem relacjonowanej w niniejszym artykule cze-
$ci projektu byto wprowadzenie studenta rozpoczynajacego edukacje w zakresie prze-
ktadu w proces refleksyjnego kierowania rozwojem kompetencji translatorskiej przez
dyskusje o istocie przektadu, czynnikach warunkujacych adekwatnos$¢ i jakos¢ prze-
ktadu, a takze o organizacji procesu translacyjnego. Dodatkowym celem projektu byta
obserwacja pracy studentow w tandemie, ktora opierala si¢ na poznaniu drugiej wersji
przektadu tekstu i krytycznym odniesieniu si¢ w eseju do pracy partnerki.

Grupe docelowa projektu stanowili studenci pigtego semestru studiéw stacjonarnych
na kierunku lingwistyka stosowana ze specjalno$cig translatorska rozpoczynajacy edu-
kacje w zakresie przektadu. Dobor uczestnikow miat charakter dobrowolnego akcesu.
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Stosujac zasade kolejnosci zgloszen, do projektu wybrano cztery studentki. Trzy stu-
dentki ukonczyly wszystkie wczesniejsze etapy edukacji w Polsce, jedna studentka
ukonczyta szkote podstawowa w Niemczech. Poziom kompetencji jezykowej w jezyku
niemieckim trzech pierwszych studentek okresli¢ mozna jako B2, studentki czwartej
jako C1.

Wspolpraca zainicjowana zostata spotkaniem wstgpnym, ktore shuzyto wytonieniu
par tandemowych, rozpoznaniu potrzeb studentek w zwigzku z uczestnictwem w pro-
jekcie, przedstawieniu organizacji i metody pracy oraz okresleniu kryteriow stuzacych
do przygotowania recenzji przektadu.

Zadaniowa rama badania obejmowata przektad trzech tekstow, jednego tekstu z je-
zyka polskiego na jezyk niemiecki oraz dwoch tekstow z jezyka niemieckiego na jezyk
polski. Dobér tekstow zakladat réznorodno$¢ tematu, funkcji oraz rejestru jezyka.
Pierwszy tekst, ktorego jezykiem wyjsciowym byt jezyk niemiecki, byt tekstem facho-
wym, recenzja albumu z muzyka klasyczna. Tekst drugi, zredagowany w jezyku pol-
skim, byt tekstem publicystycznym, dyskusja dziennikarzy oraz ekspertow o komplek-
sach Polakow wobec innych narodéw. Oba teksty dostepne sg na podanych w bibliogra-
fii stronach internetowych. Trzeci tekst byl tekstem uzytkowym, prosba o wsparcie fi-
nansowe fundacji opiekujacej si¢ ludzmi chorymi, starszymi i samotnymi, jezykiem wyj-
$ciowym tekstu byt jezyk niemiecki.

Po kazdym zadaniu translacyjnym studentki zapoznawaly si¢ z przektadem przygo-
towanym przez tandem partnerke. Przektad wlasny przesytaty prowadzacemu tutorial,
ktorego zadaniem byla korekta translatu. Kolejng fazg projektu bylo przygotowanie
przez studentki eseju, zawierajacego trzy elementy, refleksje na temat wtasnej pracy nad
przektadem, refleksje dotyczace przektadu przygotowanego przez tandem partnerke, a
takze odniesienie do uwag zawartych w opinii tutora. Finalnym etapem pracy bylo spo-
tkanie tutora oraz studentek wspotpracujacych w tandemie po kazdym zadaniu transla-
cyjnym. Celem dyskusji byto krytyczne spojrzenie na prace wlasng oraz pracg tandem
partnerki, analiza czynnikow wpltywajacych na jakos$¢ i wartos¢ przektadu, takich jak
stopien ztozonosci jezykowej tekstu, znajomo$¢ tematu, rozpoznanie funkcji tekstu,
stylu oraz rejestru jezyka.

Obserwacja pracy zaangazowanych w projekt studentek oraz analiza ich refleks;ji
sporzadzonych w formie pisemnej stanowita podstawe badania jakosciowego, w ktorym
pytania badawcze sformutowane zostaty nastepujgco:

e W jaki sposob tutoring akademicki jako spersonalizowana forma wspolpracy
nauczyciela akademickiego i studenta wplywa na proces ksztalcenia kompeten-
cji translatorskiej studenta rozpoczynajacego edukacje w zakresie przektadu?

e W jaki sposob praca studentow w tandemie wptywa na proces ksztatcenia kom-
petencji translatorskiej studenta rozpoczynajacego edukacje w zakresie prze-
ktadu?

W badaniu zastosowano trzy narzedzia badawcze, ankiete wstgpna, eseje studentek po
kazdym zadaniu translacyjnym oraz ankiete ewaluacyjna. Ankieta wstepna oraz ankieta
ewaluacyjna dostepne sg na stronie internetowej projektu: http://www.projektiq.ug.edu.pl/.

Ankieta wstepna dotyczyta motywacji oraz oczekiwan studentek odnos$nie pracy w
oparciu o metode tutoringu akademickiego. Cze$¢ motywacji byta wspolna dla wszyst-
kich uczestniczek projektu i dotyczyta spersonalizowanej §ciezki ksztatcenia sprawnosci
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translatorskiej, opartej na zindywidualizowanej pracy nad poprawa jakos$ci ttumaczen,
szczegotowej korekcie przektadu, wspdlnej analizie btedow oraz dyskusji o metodach
pracy, stuzacych podniesieniu jakosci przektadu. Trzy studentki uszczegotowity swoje
oczekiwania, podajac motywacje dodatkowa. Decyzja studentki B o udziale w projekcie
podyktowana zostala zamiarem poznania drugiej wersji przektadu tego samego tekstu.
Dla studentki C istotne byto rozpoznanie wtasnego potencjatu i umiejetnosci w zakresie
przektadu. Oczekiwania studentki D, ktora swoj pierwszy etap edukacji ukonczyta w
Niemczech, dotyczyty rozpoznania jej jezyka dominujgcego dla sprawnosci pisania.

Material zebrany przy pomocy esejow opracowany zostal wedlug trzech kryteriow.
Nalezg do nich refleksja w odniesieniu do wlasnego przektadu, odwotanie si¢ do korekty
tutora oraz do przektadu tandem partnerki.

Podsumowanie refleksje studentki A pozwala zwroci¢ uwage fakt, iz thumaczka w
sposob szczegdlny podkresla korelacje znajomosci tematu i1 stopnia trudnosci zadania
translacyjnego. Studentka potrafi dokona¢ analizy ztozonosci strukturalnej tekstu oraz
jego funkcji, wyznaczonej migdzy innymi przez tytut tekstu. Thumaczka stwierdza, iz ze
wzgledu na swoja niskg kompetencje w jezyku niemieckim przektad na ten jezyk jest
dla niej zadaniem o duzym stopniu trudnosci. Studentka ma trudno$ci z rozpoznaniem
zakresu semantycznego stownictwa, brakuje jej pewnosci w ocenie naturalnos$ci i ade-
kwatnoséci kontekstualnej uzytych ekwiwalentow, praca stownikowa jest dla niej
zmudna 1 nie przynosi spodziewanych rezultatow. Odniesienie si¢ do oceny przektadu
sporzadzonej przez tutora §wiadczy o tym, iz komentarze i oceny nauczajacego maja dla
studentki warto$¢ szczegdlng i stanowig bodziec do refleksji nad pracg wtasng. W ocenie
prac tandem partnerki studentka odnotowata duza sprawno$¢ w poshugiwaniu si¢ jezy-
kiem niemieckim, zwracajac rownoczesnie uwage na brak naturalno$ci w uzywaniu je-
zyka polskiego i czeste thumaczenia dostowne. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze studentka
A recenzowala prace studentki D, dla ktdrej jedna z motywacji przystapienia do projektu
bylo rozpoznanie swojego jezyka dominujacego dla sprawnosci pisania.

Refleksje studentki B dowodza, iz thumaczka dostrzega zwigzek znajomosci tematu
i stopnia trudnos$ci zadania translacyjnego. Studentka sprawniej thumaczy na jezyk nie-
miecki, potrafi dokona¢ wlasciwej interpretacji tresci oraz prawidlowo wyrazié¢ intencje
w adekwatnych sformutowaniach. Jako przyktad frazy, ktérej interpretacja miata klu-
czowe znaczenie dla prawidlowego doboru ekwiwalentu, studentka podaje zdanie z tek-
stu drugiego (tekstu publicystycznego): ,,Rosja jakoby dybie na naszg niepodleglos¢, a
sama tak niewiele sobg przedstawia.” Ttumaczka stwierdza, iz ze wzgledu na prawi-
dtowy odbiér tresci oraz przestania tekstu przektad na jezyk niemiecki okazal si¢ by¢
dla niej zadaniem tatwiejszym niz przektad tekstéw na jezyk polski. Studentka wysoko
ceni informacj¢ zwrotng od nauczajacego, ktory ocenia jej prace w sposéb indywidualny,
szczegdtowo odnoszac si¢ do bledow, podkreslajac jednocze$nie wartos¢ trafnie prze-
thumaczonych pasazy tekstu. Studentka B w wigkszym stopniu niz studentka A docenia
mozliwos$¢ poréwnania wlasnego przektadu oraz przektadu tandem partnerki. Poréwna-
nia sa dla niej bodzcem do ponownej refleksji nad jakoscig wlasnej pracy. Thumaczka
przyznaje jednoczesnie, iz jednoznaczna ocena jakosci przektadu tandem partnerki jest
utrudniona przez jej ogodlng niska zdolnos¢ wydawania opinii na temat poprawnos$ci
przektadu.

Eseje studentki C $wiadcza o tym, iz poréwnanie dwoch wersji przektadu oraz ocena
przektadu tandem partnerki nie stanowig dla ttumaczki szczegolnej warto$ci. Studentka
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skupia si¢ na swoim potencjale i umiejgtnosciach, odnosi si¢ do swojej niskiej kompe-
tencji w jezyku niemieckim, dostrzega trudno$ci w odrdznianiu stylu formalnego od nie-
formalnego, zauwaza takze, iz stownikowe uzycie zwrotdw nie zawsze przynosi natu-
ralng w danym kontekscie wypowiedz. Studentka zwraca szczegdlng uwage na zacho-
wanie stylu i rejestru wypowiedzi i dostosowanie ich do funkcji tekstu. W przektadzie
na jezyk polski studentka akcentuje swoje klopoty z poprawnoscia stylistyczng, stwier-
dza mimo to, iz ze wzglgdu na natywng kompetencje w jezyku polskim sprawniej thu-
maczy na ten jezyk i ma pewno$¢ odnosnie adekwatnos$ci i naturalno$ci uzytych sfor-
mulowan. Przemyslenia studentki C dajag dowdd jej szczegolnej refleksyjnosci 1 wrazli-
wosci jezykowej, a takze gotowosci do obiektywnej oceny swojej pracy oraz dojrzatosci
pozwalajacej na analizg czynnikoéw warunkujacych prawidtowy przektad tekstu. Stu-
dentka podejmuje probe poréwnania wewnetrznej organizacji jezykow, moéwiac: ,,0d
zdan niemieckich odréznia je (zdania polskie, przyp. autora) restrykcyjnos$é pod wzgle-
dem unikania powtdrzen, a takze prostota, czyli nieuzywanie wyrazow i zwrotow nie-
wnoszacych niczego istotnego do wypowiedzi. Ttumaczac tekst, niekiedy nie potrafitam
rozsadzi¢, czy pewne zwroty pozostawié, czy tez ich uniknac.”

Podsumowujac refleksje studentki D, mozna sformutowac wniosek, iz udziat w pro-
jekcie zainicjowal u niej proces u§wiadamiania dominacji jezyka niemieckiego w odnie-
sieniu do sprawnosci pisania, a prawdopodobnie takze w odniesieniu do sprawnosci ro-
zumienia tekstu czytanego. Studentka miala bowiem trudnos$ci ze zrozumieniem tekstu
publicystycznego sformutowanego w jezyku polskim, szczegdlnie wyrazen niedostow-
nych o implikowanym znaczeniu, na przyktad w zdaniu: ,,Polacy pielegnujg swoja wizje
chwaty”. W przektadzie na jezyk polski studentka zwraca uwage na trudnosci z prawi-
dlowym doborem ekwiwalentow, z ocena dostosowania uzytych sformutowan do kon-
tekstu wypowiedzi i funkcji tekstu, a takze z rozpoznaniem rejestru jezyka. Korekta tu-
tora oraz opinia tandem partnerki potwierdzaja przypuszczenia ttumaczki, w obu opi-
niach wskazywano czgsto na te same btedy jezykowe i stylistyczne. Oceniajac swoj prze-
ktad na jezyk niemiecki, studentka uznaje, iz ten typ zadania jest dla niej powodem
mniejszych trudnosci niz przektad na jezyk polski. Studentka, podobnie jak pozostale
uczestniczki projektu, zwraca uwage na korelacj¢ znajomosci tematu i stopnia trudnos$ci
zadania translacyjnego. Mozliwo$¢ porownania dwoch wersji przektadu ma dla stu-
dentki D funkcje dwojaka. Poréwnujac przektad na jezyk polski, studentka u§wiadamia
sobie, iZ jej sprawnos¢ postugiwania si¢ tym jezykiem jest niewystarczajgca. Porownu-
jac przektad na jezyk niemiecki, studentka konstatuje natomiast, iz tatwiej jest jej wydac
opini¢ o tekscie zredagowanym w jezyku niemieckim, w ktorym potrafi wykaza¢ btedy
stylistyczne i gramatyczne oraz odnies¢ si¢ do adekwatnosci sformutowan w danym
kontekscie spoteczno-kulturowym. Korekta tutora stanowi dla studentki D istotng war-
tos¢, szczegblnie w odniesieniu do przekltadu na jezyk polski. Eseje studentki D daja
dowdd jej wyjatkowej refleksyjnosci. Studentka zwraca uwage na wielostopniowo$¢
procesu przektadu, od prawidtowej recepcji tresci, bedacej warunkiem adekwatnosci tre-
sciowej, przez refleksje nad norma spoteczno-kulturowa, az po korekte poprawnosci je¢-
zykowej przektadu.

Ostatnim etapem wspotpracy bylo wypehienie ankiety ewaluacyjnej, w ktorej
uczestniczki projektu mialy okazje wypowiedzie¢ si¢ na temat jakosci i skutecznos$ci
przeprowadzonych tutoriali. Ankieta obejmowata 5 pytan. Pierwsze dotyczyto korzysci,
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jakie niesie praca metodg tutoringowa, drugie dotyczyto oceny tutoringu jako formy
ksztalcenia, trzecie pytanie odnosito si¢ do réznic migdzy tutoringiem a tradycyjna
formg ksztalcenia uniwersyteckiego, czwarte dotyczylo eseju jako formy wypowiedzi,
piate pytanie nawigzywato do relacji nauczajacego i uczacego sie.

Analiza zebranych danych pozwolita na sformutowanie wnioskéw, z ktorych czgsé
dotyczy wszystkich uczestniczacych w projekcie studentek. Najwazniejszg wartoscia,
wyrozniajacg tutoring akademicki na tle innych metod dydaktyki akademickiej, jest
spersonalizowany charakter pracy. Z uwagi na mozliwo$¢ szczegdtowej analizy i omo-
wienia kazdego zadania translacyjnego ta forma edukacji ma, zdaniem studentek, wyjat-
kowe znaczenie w ksztatceniu kompetencji translatorskiej. Istotny jest takze fakt, iz dys-
kusja z tutorem dotyczy w gléwnej mierze potrzeb oraz mozliwosci indywidualnego stu-
denta. Takie podejscie jest w ocenie uczestniczek projektu inspirujace i motywuje do
dalszej pracy. Odnoszac si¢ do relacji nauczajacego i studenta, studentki zwrocily uwage
na znaczenie spotkania wstepnego i korekty pierwszego przektadu, oba elementy maja,
ich zdaniem, kluczowe znaczenie w budowaniu dobrej i efektywnej wspotpracy.
Wszystkie studentki uczestniczace w projekcie podkreslity takze motywujacg role nau-
czajacego, ktory poza wskazywaniem bledow dostrzegal i docenial takze pozytywne
strony przekladu. Esej stanowit dla studentek ciekawe doswiadczenie, nowa forme¢ swo-
bodnej wypowiedzi na interesujace je tematy. Szczegolne znaczenie przypisata esejowi
studentka C, dla ktorej taka forma wypowiedzi stanowita mozliwos¢ ponownej refleksji
nad wiasnym przektadem. Uszczegdtowione uwagi w zwigzku z udziatem w tutoringu
podaly dwie studentki. Studentka A stwierdzita, iz udziat w projekcie uswiadomit jej
brak istnienia jednej wzorcowej wersji przektadu tekstu oraz to, iz przektad stanowi wy-
zwanie takze dla nauczajacego. Dla studentki D istotng korzys$cia z uczestnictwa w tu-
toringu byl rozwdj swiadomosci jezykowej i rozpoznanie swojego jezyka dominujacego
dla sprawno$ci pisania.

Podsumowanie opinii studentek o przeprowadzonym tutoringu pozwala zwrdcic
uwage na najistotniejsza, jak si¢ wydaje, kwestia relacji nauczajgcego i uczacego sie,
ktora warunkuje prawidtowa realizacj¢ projektu. W budowaniu tej relacji szczegodlne
znaczenie przypisa¢ nalezy spotkaniu inicjacyjnemu, jako temu, podczas ktorego nau-
czajacy wypehia zadanie stworzenia atmosfery otwarto$ci i zaufania, a takze zadanie
okreslenia zasad wspotpracy opartej na partnerstwie. W kontek$cie umasowienia eduka-
cji akademickiej wniosek ten nabiera szczegdlnego znaczenia, bowiem takze dla nau-
czajacego forma edukacji spersonalizowanej, niezwigzanej z przygotowaniem pracy dy-
plomowej, a z ksztatceniem kierunkowym, stanowi¢ moze i zapewne czgsto stanowi do-
$wiadczenie nowe i nietatwe. Majac na celu zwigkszenie zaangazowania studenta oraz
stworzenie efektywnej wspotpracy, ktorej celem jest odkrycie potencjatu i mozliwosci
podopiecznego, tutor akademicki powinien wykaza¢ umiejetnos¢ taczenia funkcji eks-
perta oraz funkcji stuchacza i doradcy, powinien umie¢ wykaza¢ otwarto$¢ i tolerancje
wobec pogladoéw studenta, szanowac jego stanowisko, docenia¢ rozwigzania innowa-
cyjne, a nawet okazywac¢ gotowos¢ do korzystania z zasobow intelektualnych studenta.
Jest to szczegolnie istotne w przypadku zaje¢ z translatoryki, zdarza si¢ bowiem czgsto,
iz nie ma jednej wzorcowej wersji przektadu i musi by¢ ona wypracowana w toku wspot-
pracy nauczyciela ze studentem. Z dobra relacja nauczajacego i uczacego si¢ wiaze si¢
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takze sposob przygotowania przez tutora oceny przektadu studenta, w ktorej oprocz wy-
kazania btedow i usterek, docenia¢ powinno si¢ wktad pracy ttumacza, a przede wszyst-
kim prawidlowo przetozone fragmenty tekstu. Ta dwuaspektowos¢ recenzji stanowi bo-
wiem dla studenta czynnik wysoce motywujacy.

4. Wnhnioski z badania

Z uwagi na fakt niewielkiej liczby badanych studentek uczestniczacych w opisywanym
projekcie wnioski, jakie sformutowane zostaty w wyniku obserwacji ich pracy oraz ana-
lizy materialu pisemnego, traktowaé nalezy wylacznie jako badanie wstgpne, wycin-
kowe, opisujace mozliwos$ci, jakie daje spersonalizowana edukacja metoda tutoringu
akademickiego w obszarze ksztalcenia sprawnosci translatorskie;j.

W odniesieniu do pierwszego pytania badawczego mozna sformutowac¢ wniosek, iz
tutoring akademicki jako spersonalizowana forma edukacji optymalizuje proces ksztat-
cenia kompetencji translatorskiej i ma szczeg6lng wartos¢ w pierwszej fazie nauki,
umozliwiajac rozpoznanie potencjatu i predyspozycji zawodowej studenta oraz jego po-
trzeb edukacyjnych. W przeprowadzonym projekcie personalizacja procesu ksztalcenia
pozwolita na rozpoznanie potrzeb edukacyjnych uczestniczacych w badaniu studentek i
wyznaczenie celow na dalsze etapy ksztatcenia. Profile edukacyjne poszczegoélnych stu-
dentek scharakteryzowac¢ mozna nastgpujaco.

Niska kompetencja studentki A w jezyku niemieckim nie pozwala jej sprawnie i
adekwatnie przektada¢ na ten jezyk. Nie znajdujac wilasciwych ekwiwalentow, stu-
dentka thumaczy dostownie, ma trudnosci w parafrazowaniu i dobieraniu sformutowan
bliskoznacznych, co wynika¢ moze z braku umiejetnosci analizy struktury giebokiej wy-
powiedzi i dalej z predylekcji do poszukiwania ekwiwalentow wytacznie dla struktury
powierzchniowej. W przypadku studentki A konieczna jest kontynuacyjna praca nad
poprawa kompetencji jezykowej w jezyku niemieckim, nad ksztalceniem metod rozpo-
znania struktury glebokiej oraz technik parafrazowania.

Poziom kompetencji jezykowej w jezyku niemieckim studentki B zblizony jest do
poziomu kompetencji jezykowej studentki A. Mimo to studentka B sprawniej radzi sobie
z przektadem na jezyk niemiecki, co wynika¢ moze z jej umiejetnosci analizy struktury
glebokiej wypowiedzi. Przeklad na jezyk polski wymaga natomiast szczegdlnej pracy
nad zachowaniem odpowiedniej stylistyki i dostosowaniem rejestru jezyka do funkcji
tekstu.

Studentka C wyrazniej niz pozostate uczestniczki projektu analizuje zwigzek funkcji
i przestania tekstu z dostosowaniem stylu oraz rejestru jezyka. Odnosnie stopnia trudno-
$ci zadan translacyjnych wigksze trudnosci sprawia studentce C przektad na jezyk nie-
miecki. Studentka koncentruje si¢ na adekwatno$ci przekazu struktury powierzchniowej,
majac ]ednoczesnle duze trudnosci z anahzq struktury gk;boklej wypowiedzi. Sprawnosé
ta powinna sta¢ si¢ jednym z najwazniejszych zadan w jej przysztej pracy nad przekta-
dem.

Studentka D ma trudno$ci z poprawnym wyrazaniem si¢ w jezyku polskim. Mimo
iz biegle wlada tym jezykiem w zakresie sprawnos$ci mowienia, jej dominujacym jezy-
kiem dla sprawno$ci pisania jest jezyk niemiecki. Wigze si¢ to bez watpienia z jej wcze-
sng edukacja w Niemczech. Studentka ma trudnosci z precyzyjnym, naturalnym i ade-
kwatnym w danym konteks$cie formutowaniem wypowiedzi w jezyku polskim, a takze
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z zachowaniem wlasciwego rejestru jezyka. W wypadku studentki D ta sprawnos¢ po-
winna by¢ objeta szczegdlng uwaga w dalszym ksztatceniu kompetencji translatorskie;j.

W odniesieniu do drugiego pytania badawczego sformutowaé mozna wniosek, iz na
poczatkowym etapie edukacji translatorskiej poznanie drugiej wersji przektadu tekstu w
relacji student-student zaspokaja bardziej cickawos¢ i pobudza do refleksji, niz daje wy-
mierne korzys$ci dla podniesienia jako$ci pracy. Ze wzgledu na fakt, iz badane osoby nie
mialy do$wiadczenia w zakresie translacji, ocena poprawnosci przektadu tandem part-
nerki stanowita dla nich zadanie trudne. Trafnie oddaja to stowa jednej z uczestniczek
projektu: ,,Nie ukrywam jednak, ze do$¢ cigzko byto mi wypowiedzie¢ si¢ na temat thu-
maczenia D., gdyz sama nie bylam pewna, czy dobrze zrozumiatam swoje. Podsumo-
wujac, wspotpraca z D. wiele mi data, bardzo pomocne byto zobaczy¢ druga wersje thu-
maczenia i odkry¢ ciekawsze rozwigzania.” W konteks$cie cytowanej opinii oraz faktu,
iz jedna z uczestniczek projektu, studentka C, nie odniosta si¢ w swoich esejach do prze-
ktadu tandem partnerki, koncentrujac si¢ przede wszystkim na swojej pracy, mozna za-
ryzykowaé stwierdzenie, iz ocena przektadu tandem partnerki stanowila dla badanych
formg opinii kolezenskiej oraz wspomnianego powyzej zaspokojenia ciekawosci odno-
$nie realizacji zadania. Eseje studentek sa dowodem tego, iz najwicksza wage przypisuja
one ocenie przektadu przygotowanej przez nauczajacego oraz wspolnemu omawianiu
pracy. Takie podejscie wynika¢ moze z ich dotychczasowych doswiadczen wpisanych
w praktyke ksztatcenia akademickiego, w ktorym nauczajacy z racji swojej wiedzy i
doswiadczenia pelni role eksperta, a praca w tandemie nie jest powszechna. Nie bez
znaczenia jest w tym kontekscie podkreslany juz wielokrotnie fakt braku doswiadczen
badanych studentek w zakresie ttumaczen, czego naturalng konsekwencja musiato by¢
oczekiwanie na ocen¢ przektadu sporzadzong przez osobe¢ z wickszym do§wiadczeniem,
zarowno w zakresie praktyki nauczania translacji, jaki w zakresie kompetencji jezyko-
wej.

5. Podsumowanie

Podsumowujac przebieg projektu oraz wyniki zwigzanego z nim badania, mozna sfor-
mulowa¢ wniosek, iz spersonalizowana edukacja w ramach tutoringu akademickiego
optymalizuje proces ksztatcenia studentow rozpoczynajacych nauke w zakresie prze-
ktadu. Wielowymiarowos$¢ 1 wieloaspektowos$¢ procesu translacji, zakres czynnikow,
ktore wptywaja na jakos¢ i wartos¢ przektadu, takich jak wiedza i umiejetnosci, migdzy
innymi umieje¢tno$¢ wyszukiwania informacji, umiej¢tnosci jezykowe czy umiejetnosé
rozpoznania struktury glebokiej wypowiedzi, poddawane sg w trybie pracy spersonali-
zowanej szczegotowej analizie i dyskusji. Personalizacja pracy pozwala takze na lepsze
rozpoznanie potrzeb i predyspozycji zawodowych studenta oraz na precyzyjne wyzna-
czenie celow na dalsze etapy ksztalcenia. Ta warto§¢ wyrdznia tutoring akademicki na
tle tradycyjnych form pracy akademickiej, w ktorych rozpoznanie potrzeb studenta jest
trudniejsze i bez watpienia bardziej czasochtonne. Ograniczony czasem i liczebnoscia
grupy tradycyjny tryb pracy akademickiej utrudnia indywidualng korekt¢ kazdego prze-
ktadu. Najczesciej mozliwe jest jedynie ogolne sprawdzenie poprawnosci zadania trans-
lacyjnego i generalizacja wnioskow.

Poniewaz spersonalizowana edukacja z zatozenia przynosi¢ powinna lepsze efekty niz
praca w duzej grupie, wnioski ptynace z analizy projektu i zwigzanego z nim badania
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majg znamiona wnioskow oczywistych, a wysokie koszty zwigzane z prowadzeniem tu-
toringu stanowig dodatkowo obiektywna przeszkode w stosowaniu tej formy pracy dy-
daktycznej. Z uwagi na te przestanki konieczne wydaje si¢ przeprowadzenie badania,
sprawdzajacego efektywno$¢ i ekonomicznos¢ tej formy ksztalcenia kompetencji trans-
latorskiej w porownaniu z dydaktyka tradycyjng, w ktdérej nauczyciel akademicki pra-
cuje z wigkszg grupa studentéw. Prawdopodobne jest bowiem, iz tutoring akademicki
sprawdza si¢ w pracy ze studentem o wysokim stopniu refleksyjnosci, wyjatkowej am-
bicji 1 dazeniu do poglebionej analizy przedmiotu, dajac jednocze$nie niewymierne
efekty w pracy ze studentem o przecigtnym stopniu zainteresowania problematyka prze-
ktadu.
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